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Thema: Die Methode Paulo Freire

LLie Schule ist cine Einrichtung der alten Welt” schreibt Jilrgen Zimmer in diesem
Hefl.

Weil die Schule kein universelles Maodell ist, wird in der Dritten Welt nach Alterna-
tiven gesucht, Weil die Schule als historisches Phinomen angeschen werden mul3,
haben auch wir nach ithrem Delizil zu fragen.

Schule ist kein Organ direkter Erziehung. Lange genug hat man den Lehrern und
Schiilern eingeblasen, im Klassenzimmer seien sie miteinander allein. Siz sind es
nicht. Die Schiller, die Lehrer, die Schule haben ihre Geschichte, Und sie machen
sie nicht selber.

Schule ist keine ,Vermittlungsinstanz von Sozialchancen”, wo ohne Ansehen von
Person und Herkunft L eistung™ beurteilt werden kann. Klassenschranken, die
auch Leistungsschranken sind, bestimmen Inhalt und Form des Lemnens,

Die Grenzen der Institution Schule sind offensichtlich. Sollen wir die Schule
wirklich abschaffen? Was konnte an ihre Stelle treten?

JBefreiung kann nur mit dem Volk gelingen, nicht fiir das Volk™, schreibt Paulo
Freire in diesem Heft,

Verinderung der Gesellschall, auch Verinderung der Schule kann also nicht allein
der Aktion schon politisch BewubBter iiberlassen werden. Beginnen die Privi-
legierten, Alternativen zu entwickeln, so werden daraus meistens nur Alternativen
fiir Privilegierte.

Freires Konzept ist nicht die Selbstlosigkeit. Im Kampf werden die Unterdriickien
sich ihrer Unterdriickung, ihrer [dentitéit, ihrer Macht bewulit. Die Befreiung ist
also auch ein Akt der Kultur, Thre Vorbereitung kann nicht ohne Piidagogik aus-
kommen.

Freire verlifit die Schule. Er geht zu den Bauern und Arbeitern. Er bringt thnen
nicht die Kultur, Er weist sie auf ihre eigene hin. Er macht Schluff mit dem Lehrer
als Mittelpunkt des Unterrichts. Seine Schiiler werden ihre eigenen Yorbilder.
Freires Methode ist nur im Kontext der  Bildung in der 3. Welt” (s. 5. 34) zu ver-
stehen. Aber sie regl an, auch unsere Misere zu iiberdenken. Und sie erdffnet
Perspektiven.
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Zur theoretischen Grundiegung:
Linguistische und
sprachphilosophische Aspekte

en Phasen seiner piadagogischen
= — in der priaalphabetisierten,
der eigentlichen Alphabeti-

«nz und der postalphabetisierien —

Freire bei seiner Arbeit von der Kon-
n mit Kodifizierungen aus: mit

“ern. Fotos, Dias, Plakaten, Filmstrei-

Schauspielszencn, Schlisselwdriern
n. Diese Kodifizierungen lassen
~rinzipiell in zwei Kategoricn cintei-
a die Kategoric der ikonischen Zei-
B. Bilder, Fotos) und in die Kate-
der symbolischen Zeichen (2. B,
ssselworter).!
Prozel der BewuBtwerdung be-
ar darin, dicsen Zeichen eine be-
Bedeutung 7u attribuieren: so
B. die Reflexion {iber das Bild

= Milch minkenden Kindes und iiber
Schlusselwort , Milch® den Zusam-
shang zwischen dem Mangel an Milch

fer Untererndhrung, dem Mangel

ch und der wirtschaftlichen Lage

nchmer, dem Mangel an Milch
fem Zustand des Unterdriickiseins
e _Bedeutung® der vorgegebencn
en umfabt fur den Unterdrickicn
fwese Weise auch die Situation dcs

ssdrockiseins.

ssem WVorgehen liegt — vor allem
~salich der Schlisselwérter, auf die

s mer beschriinken wollen — eine

—=te semantische Theorie zugrunde.

cwrung wird zundchst negativ defi-

w=d rwar als etwas, das dem Zeichen
=harent ist, ihm nicht statisch zu-
geht also offensichtlich von
[ gung aus, dab .ein sprachli-
Element nur in ¢inem gegebencn

swewt und einer gegebenen Situation

eine Bedeutung (hat): fir sich
. weist ein Monem oder cin
~iewes Zeichen nur semantische Mig-

cem (virtualités sémantiques) auf.™?
7echen soll bei den Teilnehmern da-
=t eine schon immer vorhandene
stung reproduzieren, sondern
e Ubermittlung der individuel-

Erfiahrungen, dic mit dem Zeichenin-

~knupft sind, die Ubermittlung des
n universe of discourse, auf

2« 7Zewchen bezogen werden mulB, pro-

== _Wenn wir das universe of dis-

Tw dieser Einteilung: Vgl. Charles S.

ree, Aus den Pragmatismus-Vorle-

wmgen, in: Schriften 11, hrg. v. K.-O.
dpel. Frankfurt a. M. 1970, &, 200388,

*d

dré Martinet, Grundziige der allge-
ssmen Sprachwissenschaft, Stuttgart,
riim 1967, 5. 43
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course . . . als das individuell veridnder-
liche System angesammelter Erlahrun-
gen und Erlebnisse (auffassen), so erhal-
ten wir, was ich ganz allgemein den intcl-
lektucllen und emotionalen Kontext des
unterschiedlichen  Verstehens  dessclben
Awsdrucks durch verschiedene individuel-
le Empfianger genannt habe™? Der Aus-
tausch der individuellen Bedeutungen der
vorgegebenen Zeichen lalt dic Teilneh-
mer erkennen, dal thre jeweils individuel-
len Bedeutungen sich weitgehend decken,
weil ebhen auch ihr universe of discourse
in den wesentlichen Punkten identisch ist:
dic Bedeutung des Wortes ,, Milch®™ ist fiir
alle Unterdrickten dieser Region nahezu
identisch, wihrend sie von derjenigen,
welche dasselbe Wort flir thre Unterd riacker
hat, prinzipiell verschieden scin mul3. Die-
se Erkenntnis ist aber nur moglich, weil
es sich .bei der Mchrdcutigkeit von \Be-
deutung’ um cin bestimmtes System ge-
sellschaltlicher Beriehungen handelt. "
Der Prozell der Bewubtwerdung der so-
zialen, dkonomischen, politischen und
kulturellen Lage der Unterdriickten ist in
eben dieser Qualitdt zugleich ein Prozel)
der Semantisierung der vorgegebenen
Zeichen. Die Bedeutung ist .. . ein Pro-
dukt, das Ergebnis des Erkenntnisprozis-
ses, der geistigen Widerspiegelung desje-
nigen Gegenstandes, aul den sich das
Zeichen bezieht; sie ist jedoch gleichzei-
tig ¢in Element und sogar Insirument die-
scs Prozesses, denn ohne Zeichen gibt cs
keine Verstindigung und aberhaupt lei-
nen Denk- und Erkenntnisprozeld . . . Wic
dem Erkenntnisprozel . . ., so liegt auch
der Genese der Bedeutung die gesell-
schaftlich-historische Praxis zugrunde.™
Denn die gesellschaftlich-historische Pra-
xis ist es, welche das individuelle universe
of discourse bedingt,

Freires Semantik-Begriff

Die semantische Theorie, welche Frei-
re’s Methode implizit zugrundeliegt, 14B1
sich in zwei prinzipielle Thesen fassen:

1. Der Prozel der BewulBitwerdung lduft
als ProzelB der Semantisierung der vor-
gegebenen Zeichen ab.

Der Prozel der Semantisierung wird
durch die gesellschaftlich-historische
Praxis der zu Alphabetisicrenden be-
stimmt.

[

3 Adam Schaff, Einfithrung in die Se-

mantik, Frankfurt a. M. 1969, §, 122
4 ebd., 5. 244
5. ebd., S. 250

Diesc Theorie setzt cine spezifische Auf-

fassung der Beziehungen zwischen Den-

ken, Sprache und Wirklichkeit voraus.

Insofern als Sprache ohne Denken un-
maéglich ist und Sprache und Denken un-
maglich sind ohne die Welt, auf die sic sich
bezichen, ist das Wort des Menschen mehr
als BloBes Vakabular — es ist Worl- und-
Handeln. =%

Auf die hier zunichst nur — wenn
auch ausdriicklich als existent — bechaup-
tete Beziehungen 7wischen cinerseits
Denken und Sprache und andererseits
zwischen Denken/Sprache und Wirklich-
keit geht Freire an anderer Stelle differen-
zerter ein. Beschiiftigen wir uns zuniichst
mit der Relation Denken — Sprache.

Das menschliche Leben (kann) nur
durch Kommumikation seinen Sinn erhal-
ten ... Echies Denken, ein Denken, das
mil der Wirklichkeit zu tun hat, findet
nicht im Elfenbeinturm der Isolierung
statt, sondern nur im Vorgang der Kom-
munikation.®” In semner Einschitzung
der Bedeutung der Sprache und mit thr
der Kommunikation fiir das Denken folgt
Freire der von Marx aufgestellten Theo-
ric: ., Sprache ist so all wie das Bewulit-
scin — die Sprache ist das praktische,
auch fur andere Menschen existierende,
also auch [iir mich selbst erst existierende
wirkliche BewuBiscin, und die Sprache
entsteht, wic das BewuBtsein, crst aus
dem Bediirfnis, der Notdurft des Verkehrs
mit anderen Menschen.*® Wygotski hat
diese These experimentell erhdrtet: ,, Wir
haben diese Einheit, die die Einheit von
Denken und Sprechen in der einfachsten
Form widerspicgelt, in der Bedeutung des
Wortes gefunden . . . Somit ist dic Wortbe-
deutung gleichzeitig ein sprachliches und
gin intellcktuelles Phinomen, Die Wort-
bedeutung ist nur insofern cin Phiinomen
des Denkens, als der Gedanke mit dem
Worl verbunden und im Wort verkorpert
ist — und umgekehrt: sic ist nur insolern
ein Phinomen der Sprachc. als die Spra-
che mit dem Gedanken verbunden und
durch ihn erhellt ist. Sic ist ein Phinomen

i Paulo Freire, The Adult Literacy Pro-
cess as Cultural Action for Freedom,
Harvard Educational  Review, vol.
40, no. 2, may 1970, p. 204-225, p.
212 (im folgenden zitiert als Freire
1970a)

7 derselbe, Padagogik der Unterdriickten,
Stuttgart 1971, S. 80 (im folgenden zi-
tiert als Freire 1971)

& K. Marx, F. Engels, Die deutsche Ideo-
logie, in: K. Marx, F. Fngels, Werke,
Bd. 3, Berlin 1958, §. 30 F.
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des sprachlichen Denkens oder der sinn-

vollen Sprache, sie ist die Einheit von

Wort und Gedanke.*¥ Die 1. These der

semantischen Theorie — der ProzeB der

BewuBitwerdung Iduft als Prozefl der Se-

mantisierung der vorgegebenen Zcichen

ab — findet in dieser Aulfassung ibre Her-
leitung und Begrindung.

Wie die Begrindung der 1. These sich
aus der spezifischen Art der Beziehung
zwischen Denken und Sprechen herleitet,
so dic Begriindung fiir die 2. These aus
der spezifischen Art der Bezichung zwi-
schen Denken/Sprechen auf der einen
und der Wirklichkeit auf der anderen Sei-
te. Freire geht von der Erkenninis aus,
odafi dic konkrete Situarion der Men-
schen ihr Bewultsein von der Welt be-
stimmt und dal dieses BewulMscin umge-
kehrt ihre Haltung und ihre Art, mil
der Wirklichkeit umzupehen, bedingt. v
Die konkrete Situation, um dic ¢s sich bei
den [.andarbeitern, die Freire alphabeti-
sieren will, handelt, st die Situation der
Unterdriickung. Sie wird vor allem durch
eine dreifache Deformation gekennzeich-
net.

l. durch die Deformation der Arbeit —
wArbeit, die nicht frei ist hort auf, ein
erfiillendes Mihen zu scin, und wird
zu einem Mittel der Entmenschli-
chung“",

2. durch die Deformation der Interaktion
— Es pibt keine unterdriickerische
Wirklichkeit, die nicht gleichzeilig
swangsliufig antidialogisch ist, wie cs
auch keinen Antidialog gibt, bei dem
die Unterdriicker sich nicht unermiid-
lich der bestandigen Unterwerfung der
Unterdriickten widmen*™ —,

9 Lew S Wygowski, Denken und Spre-
chen, Stwitgart 19713, 5, 293
I Freire 1971, 5. 149
11 Freire 1971, 5, 149, Dieser negativen
Bestimmung der entfremderen Arbeil
liegr ein Arbeitsbegriff zugrunde, der
Arbeit als Selbsterzeugung des Men-
schen definierr. (8. Freire {971, 5. 117)
Mit dieser Definition stellt sich Freire
in die Tradition, die von Marx und
Engels begriinder wurde. Vgl hierzu
Marx, Das Kapital, Frankfurt a. M.,
Wign, Berlin 1972, 8. {48 und Engels,
Der Anteil der Arbeit an der Mensch-
werdung des Affen, Berlin 197215
& 9

13 Fonive 1GF1 € 163

3. durch die Deformation der Sprache —
wdie Unterdriickien werden ihres Wor-
tes, ihres Ausdrucks, ithrer Kultur ent-
elgnet“138,

Die Verstummelung der Sprache wird
also als direkte Folge der unterdriickeri-
schen Wirklichkeit begriffen’. Aus die-
sem Sachverhalt leitet die 2. These der
semantischen Theorie ihre Berechtigung
ab: indem die Unterdnickten im Prozef
der Bewulbtwerdung den vorgegebencn
Zeichen cine Bedeutung  attribuicren,
werden sic sich zugleich der Tatsache be-
wullt, dali dicse Bedeutungen durch ihre
eigene gescllschaftlich-historische  Situa-

tion des Unterdriicktseins bedingt sind 15,

13 ebd., 8. 160

14 Freire charakterisiert die Beziehung
zwischen Sprache und Wirklichkeir
also ganz ahnlich wie Sapir und Whorf.
Vel hierzu besonders den Abschnitt,
mit dem Whorf die Unterschiede zwi-
schen den SAE-Sprachen und der Ho-
pi-Sprache zu erkidren versucht. B.
Whorf: Sprache, Denken, Wirklich-
keit, Hamburg 1963, 8, 99 f.

13 Aus den bisherigen Ausfiihrungen ist
dewlich geworden, dafd Freires Me-
thode keineswegs an den Kontext der
Erwachsenenbildung in den Lindern
der Dritten Welt gebunden ist. So bie-
tet var allem die implizierte semanti-
sche Theorie einen Ansatzpunkr fiir
thre Ubertragung 2. B. auf den Dewrsch-
wnierrichr. Wenn, wie Maas und Win-
derlich (Pragmatik und sprachliches
Handeln, Franifurr a. M. I972) zu
Recht monieren, die moderne Lingui-
stik sich bisher keineswegs ausreichend
nim Hinblick auf das, was sie besser
zu leisten vermag als die traditionelle
Schulgrammarik® (5. 41) legitimiert
hat, weilsie einenfragwiirdigen Sprach-
begriff zugrunde legt, Sprache losge-
lést von anderen sozialen Phinome-
nen verdinglichr als in sich geschios-
senes System definiert (8. 32), so bie-
tet gerade Preires Methode in dieser
Hinsichr einen brauchbaren Ansatz-
punkt, weil sie auf einem Sprachbe-
erill anfbaw, der berticksichtigt, dafl
Lmeaschliche  Kemmunikation  (als
Teifaspekr menschlichen Handelns)

historisch  und  funkiional mit
menschlichen  Arbeitsprozessen  zu-
sammenhdngt, d. ko omit der Einwir-
kung und Bezugnahme von Menschen
auf thre duflere Welt (, Natur®) zum
Zwecke der Befriedigung von Bediirf-
nissen und dem Erfullen von Interes-
sen. Aus dieser allgemeinen Charak-
ferisieruny ergibt sich, dafi wesentli-
cher Bestandteil von normalen Kom-
munikationsprozessen ist, dafy sie sich
inhaltlich auf eine Realitdt berzichen.”
(5. 77). Die Semaniik, die bisher —
vor allem in der Schule — ein eher
peripheres Dasein gefithrt hat, riickt
damit in den Miitelpunkt des Interes-
ses. Wie sich aus einer derare verstarn-
Aopon  Sowiantile wup i einzelnen

Diese Situation ist jedoch, wie wir gese-
hen hatten, nicht nur durch die Deforma-
tion der Sprache, sondern durch dic drei-
fache Deformation von Sprache, Interak-
tion und Arbeit charakterisiert, wobei die-
se drei Elemente nicht in Isolation voncin-
ander, sondern gerade in ihrer gegensei-
tigen Wechselwirkung miteinander und
ihrer wechselseitigen Abhfingigkeit von-
cinander als konstitutiv fiir dic Totalitit
der Unterdriickung begriffen  werden.
Wird eines dieser konstitutiven Elemente
verandert, wird sich auf irgendcine Weise
auch die Gesamtstruktur der Situation
dindern'®, An diesem Punkt sctzt Freire's
Alphabetisierungskampagne ant?,

Freire ist der Amnsicht, dall die Unter-
driickten im Verlauf der cinzelnen Phasen
des Alphabetisierungsprozesses eine neue
Sprache, ein neues BewuBtsein entwickeln,
Auf diese Weise hitte dic Alphabeti-
sicrung das Ziel erreicht, die durch die §i-
luation des Unterdriickiseins bedingte
Deformation der Sprache aufzuheben.

Dies Resultat impliziert fiir Freire die
Miiglichkeit zu weitergehenden Veriin-
derungen. Denn wenn deformierte Spra-
che, Interaktion und Arbeit in ihrer gegen-
seitigen Wechselwirkung die konstituti-
ven Elemente der Situation des Unter-
driicktseins darstellen, so mulB die Verin-
derung eines Elementes — die Aufhebung
der Deformation der Sprache — die Ver-
dnderung der Gesamtstruktur und von da-
her unter bestimmitcn Bedingungen mog-
licherweise auch einc Verdnderung der
beiden anderen Elemente nach sich zie-
hen. Freire lost das Problem, unter wel-
chen Bedingungen und auf welche Weise
dies geschehen kann, im Rahmen der
Problematik der Beziehung  zwischen
Denken, Sprache und Wirklichkeit.

Denken, Sprache und
Wirklichkeit

Er definiert diese Bezichung nicht als
cine einseitig-lincare, sondern als eine dia-

eine Didakiik des Deutschunterrichis
ableiren ldfie, wird, da es tber den
Rahmen dieser Untersuchung hinaus-
geht, an anderer Stelle ausfiihrlich
darzustellen sein.

16 Poulo Freire, Cultural Action and
Conscientzation, Harvard Educatio-
nal Review, vol 40, nr. 8, august {970,
p. 452477, p. 462 (zitiert im folgen-
den als Freire 1970 b)

17 Freire TU70 b, 8. 222, Bei welchem der
drei Elemente angesetzt wird, hiingt
vor der jewetligen historischen Situa-
tion ab. Zwar wird von der Mehrzal!
der Thearetiker der Standpunkt ver-
treien, daft in jedem Fall die Verinde-
rung an der Basis einzusetzen habe.
Dennoch stehi Freive mit seiner Auf-
fassung, daf} bei der Sprache origeserzt
werden kinne, keineswegs allein da.
Vgl. z. B. hierzu Mao Tse Tung, Uber
den Widerspruch, in: Ausgewdhite
Werke Bd. I. Peking 1968, 8. 365 bis
408 8. 394 f
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chenso wie die Kommunikation der Leh-
rer mit den Schilern, die den Prozel3 der
BewuBtwerdung einleitet, von besonderer
Art sein.

Dialog

Ausgchend von dem Verhiltnis Lehrer
— Schiiler bestimmt Freire die Alphabe-
tisierung als cinen Erkenntnisvorgang,
der nicht in der ,,Isolation des Elfenbein-
turmes* startfindet, sondern in der Kom-
munikation mit anderen. Die Bezichungs-
ebene, auf der diese Kommunikation ab-
laufen  soll, wird als Dialog™ be-
Zzcichnet

Freire geht bei der Abgrenzung dessen,
was unter dem Begrift ., Dialog® verstan-
den werden soll, von der Terminologic
Martin Bubers, von dem er den Begriff
ubernommen hat, aus: .Das antidialogi-
sche dominierende lch verwandelt das be-
herrschie, eroberte Du in ein blofes Es.
Das dialogische Ich jedoch welld, daf cs
¢hen das Du (das Nichi-Ich') ist, das
scine eigene Existenz ins Leben gerufen
hat. Es weil auch, dali das Du, das seine
cigene Existenz ins Leben ruft, scinerseits
cin Ich bildet, das in seinem Ich scin Du
hat. Das Ich und das Du werden in der
Dialektik dieser Beziehung zwei ,Du’,
die zwei 'Ieh® werden.”22 Eine derartig
charaktenisierte dialogische Beziehung
soll zwischen Lehrern und Schiilern, zwi-
schen den revolutionéren Fiihrern des Vol-
kes und dem Volk herrschen, Dieser Dia-
log ist ,.die Aufgabe verantwortlicher Sub-
jekte und kann in cinem Verhiltnis der
Herrschall nicht cxisticren.” Der Dialog
wird also zunfchst als eine herrschafts-
freie  zwischcnmenschliche Beziehung
charakterisiert. Er gewinnt [lir Frare
dariiber hinaus erst dadurch seine eigent-
liche Bedeutung, dabi er durch die Wirk-
lichkeit, cben durch Inhalie vermiitelt
ist: ,,Dialog ist dic Begegnung zwischen
Menschen, vermitielt durch dic Welt, um
dic Welt zu benennen ... Wenn es. ..
dadurch zu einer Verwandlung der Welt
kommt, dafl Menschen ihr Wort sagen
und die Welt benennen, dann dringt sich
der Dialog aul als die Weise, durch die
Menschen ihrem Sinn als Menschen ge-
recht werden. So ist der Dialog eine exi-
stenticlle  Notwendigkeit.*2? Der Dha-
log erscheint hier sowohl als Vorausset-
zung [ur die Reflexion®t als auch als Vor-
aussetzung [ur dic Aktion2?,

Er hat also
1. die Funktion, dic Deformation der
Interaktion aufzuheben, erist dic nichi-
deformierte, . menschliche Form der
Interaktion: in cben dicser Qualitdl
aber hat er
di¢ Funktion, die Voraussctzung dafiir
zu schaffen, dafl sowohl die Deforma-
tion der Sprache aufgehoben werden

)

22 ebd., S. 198
23 ebd., S. 94f.
24 ebd., S. 100
25 ebd., S. 198/,

kann, weil er erst die Reflexion ermig-
licht, als auch dafiir, dal} die Defor-
mation der Arbeil aufgchoben werden
kann, weil er erst die revolutionirc
Aktion ermoglicht. Die Interakiion als
Dialog ist also als die Vermitdungs-
funktionzwischen Reflexion und Aktion
gedacht. Damit ist nun allerdings das
Problem micht geldst, sondern nur auf
eine andere Ebenc verschoben, Denn
jetet erhebt sich dic Frage, auf welche
Weise die Kategoric der Interaktion
dic Aufgabe ciner derartigen Vermitt-
lungsfunktion crfillen kann, Fiir Freire
isi offenbar dic Bezichung zwischen
Interaktion als Dialog und Sprache
cine Bezichung sui gencris: .Beim
Versuch, den Dialog als menschliches
Phanomen zu analysieren, entdecken
wir, was das Wesen des Dialogs aus-
macht: das Wort, 26

Sprache und Arbeit

Lorenzer geht bei der Beschreibung
dieser Bezichung von der These aus, daB
.der entscheidende Schritt in der Bildung
von Bewubtsein der Erwerb von Sprache
ist*27. Sprache wird eingefiihrt, wenn das
Kind bereits {iber ein differenzicertes Re-
pertoire an zusammenhiingenden Interak-
tionsformen verliigl. Sic wird dem Kind
nicht als Benennung cines Objekies pri-
sentiert, sondern als Hinweis auf eine
aktuelle Szene — als Benennung einer In-
teraktionsform. Auf dicse Wese vereinigt
die dem Kind allméhlich iibermittelte
Systematik der Sprache ,.das System zu-
saummenhingender  Interaktionsformen
mit den Knotenpunkien des Sprachsy-
stems, wobel die Ubcrcinstimmung zwi-
schen  Sprachsystem  und  systematisch
cingeibten Interaktionsformen nicht zu-
fallig ist2%, Einc¢ Deformation der Inter-
aktion stellt sich so zugleich als Defor-
mation der Sprache dar. Wenn Freire die
Aufhebung der Deformation sowohl von
Sprache als auch von Interaktion im Pro-
zelh der Bewulirwerdung durch den Dialog
anstrebt, so entspricht das der von thm be-
haupteten und von Lorenzer differenziert
analysierten spezifischen Beziehung zwi-
schen Sprache und Interaktion.

Drie Deformation der Interaktion beruht
auf der Deformation der Praxis. ,.Dig
Deformation der Praxis wird durch Inter-
aktion vermittelt, und weil Praxis die In-
teraktion fundiert, wird Praxis auch [ur
dic Interaktion beigestell.2? Denn . In-

26 ¢bd., 5. 93

27 Alfred Lorvenzer, Uber den Gegen-
stand der Psychoanalyse oder: Spra-
che und interaktion, Frankfurt a. M.
1973, 8. 106

28 ebd., 8. 107

29 ders., Symbol, tterakeion und Pra-
xis, in: Psychoanalyse als Sozialwis-
senschafr, Frankfurr a. M. 1971, 5.
9-59 8. 55 (ziviert im folgenden als
FLorenzer 1971)
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teraktion ist unmittelbar mit Arbeit ver-
schmolzen®™. Dies erklant sich dadurch.
dall gesellschaftliche Arbeit nicht anders,
denn als Kooperation geleistet werden
kann®, Kooperation aber eine Form der
Interaktion einschlieBt,

Ein derartiges Verschmelzen von Ar-
beit und Interaktion in der Kooperation
stellt nun lediglich die Voraussetzung da-
fur dar. daB Interaktion zur Vermittlungs-
funktion zwischen Sprache und Arben
werden kann., Dafl Interaktion dann de
[acto zur Vermittlungsfunktion zwischen
Sprache und Arbeil wird, sieht Lorenzer
darin begrindet, dal} beide — also nicht
nur dic Interaktion, wic wir bereits gesc-
hen hatten — eine gemeinsame Entwick-
lungsbasis im Symbolbildungsprozets ha-
ben.

Um zu zeigen, inwiefern Arbeit im Sym-
bolbildungsprozel} verankert ist, geht
Lorenzer von dem Marxschen Vergleich
zwischen dem Baumeister und der Biene
aus {,.was aber von vornherein den schlech-
testen Baumeister vor der besten Bienc
auszeichnet, ist, dali er dic Zelle in scinem
Kopl gebaut hat, bevor er sie in Wachs
baut“)}'. Diesen Vergleich interpretiert
er dahingehend, dal Produktion als in-
telligente beginnt, also als Symbolope-
ration. ,,[Ye Bildung von Symbolen ge-
winnt damit dic Bedeutung der Erzeuger
cines Instrumentariums, das bereits Teil
der  Selbsterzcugung  ist32,  Wiahrend
also zunéchst dic Verstiimmelung der Pra-
xis zu ciner Verstimmelung der Symbol-
bildung fiihrt, fithrt umgekehrt verstiim-
melte Symbolbildung zu verstimmelter
Praxis. Denn .,Symbn]e als Elemente von
Sprache und Sprache als Diskurs wie
Handlungsentwurf deuten auf Kommuni-
kation und Arbeit in gleicher Weise. Das
Symbol ist dabei nicht der platonische
Vorldufer, sondern das selbsterzeugte
Produktionsmittel des Gattungssubjek-
tes 8% Auf diese Weise erklart sich. in-
wiefern die drei Elemente Arbeit, Inter-
aktion und Sprache derart zusammen-
hingen, daB die Verinderung eines Ele-
mentes auch zur Verdinderung der beiden
anderen filhrt — inwiefern also Freire, in-
dem er die Deformation von Sprache
gleichzeitig mit der Deformation von In-
teraktion aufhebt, potentiell auch dic De-
formation von Arbeit aufhebt: Reflexion
kann in Aktion umschlagen, weil das im
Prozel der Reflexion erzeugte Symbol —
die neue Sprache — als Produktionsmittel
“allen drei Ebencen menschlichen Handelns
zugeordnet ist: der Ebene der biologisch-
physiologischen Korperakte, der Ebene
der Interaktion und der Ebene der ma-
teriellen Produktion. Fir uns sind vor al-
lem dic beiden letztgenannten Ebenen re-

30 Vgl hierzu Marx, Das Kapital, 11,
Kapitel (Kooperation), a. a. 0., S.
284208

31 ehd., 8 148

32 Lorenzer 1971, 8. 50

33 ehd.

levant; cinerseits wird in der Reflexion
dic neue Sprache erzeugt, welche dann
als Produktionsmittel eingesetzt werden
kann — diese Erzeugung ist jedoch nur
méglich, weil sie sich in einer bestimmiten
Form der Interaktion, niamlich im Dia-
log vollzieht —, andererseits aber kann
die %o erzeugte Sprachc nur deshalb als
Produktionsmittel cingesetzt werden, weil
sie sich ihrerseits in der Produktion als
dialogische Kooperation realisiert.

Wenn wir mit den neu gewonnenen
Aspckien an die Betrachtung des Alpha-
betsicrungsprozesses, der auf allen Pha-
sen als ein Prozel der BewulBtwerdung
abléduft, herangehen, so zeigt sich die dia-
lcktische Beziehung zwischen Reflexion
und Aktion folgendermaBen aktualisicrt:

1. Die individuellen Bedeutungen, wel-
che die vorgegebenen Zeichen fir dic
Unterdriickten haben, werden als
nicht-individuelle, sondern viclmehr
als durch die gesellschafltlich-histori-
sche Praxis bedingte herausgestellt.

2. Bedeutungen, die fir alle moglich, je-
doch noch nicht akutell und unter den
bestehenden  politischen,  dkonomi-
schen, sozialen und Kulturellen Be-
dingungen nicht aktualisierbar sind,
werden gefunden und als unter be-
stimmten politischen, dkonomischen,
sozialen und kulturellen Bedingungen
aktualisierbar erkannt. Obwohl diese
Bedeutung zum gegenwirtigen Leit-
punkt Offentlich nicht aktuell sind, sind
sie dennoch nicht private, weil sic im
ProzeB3 der Interaktion gefunden und an
eine hestimmite gesellschaftlich-histor-
tische Praxis fixiert dind.

3. Die im Dialog gefundenen potentiel-
len Bedeutungen werden zu Produk-
tionsmiiteln fir die materielle Produk-
tion,. welche dic Wirklichkeit auf cine
Weise verdndert, dall aus den poten-
tiellen aktuelle Bedeutungen werden,
Die von Freire postulierte Gleichset-

zung seiner pidagogischen Aktion mit

politischer Aktion findet hier ihre theore-
tische Begrundung und Rechifertigung.

Bildung in der ,3.Welt’

Freire stiitzt seine Analtvse der Unter-
entwicklung auf die GesetzmiBigkeiten
der Ausweitung des kapitalistischen Welt-
marktes, welcher in der Konscquenz Ge-
wilt- und Herrschaftsverhalinisse errich-
tet, die den Menschen sciner schépferi-
schen Kreativitdt entdullern. Inseiner Ana-
lyse beschrinkt er sich jedoch auf die phi-
nomenologische Untersuchung der Aus-
wirkungen der Entfremdung ohne dicse
historisch als Produkte der Emwicklung
der Produktionsverhiltnisse abzuleiten,

Um die Methode Freire in ithrem sozio-
politischen Kontext versichen zu kénnen,
erscheint es notwendig, Entfremdung von
den Verhiiltnissen an der dkonomischen
Basis abzuleiten, bevor 1thre Rolle zur Er-
haltung des Status quo aufgezeigt wird.

1. Abhéngigkeit und
Entfremdung

Unterentwicklung ist kein Auwsdruck
einer ungleichzeitigen Entwicklung, einer
historischen Verspitung, die mit logischer
Konsequenz im nichsten Stadium Ent-
wicklungsvorspriinge nachholt. Sie impli-
ziert vielmehr cine deformicrie Entwick-
lung mit véllig anderen Voraussetzungen.
..Beide Prozesse (die Entwicklung der In-
dustrielander und der 3. Welt — Red.)
sind historisch gleichzeitig, Sie sind funk-
tional verbunden, beeinflussen und be-
dingen sich deshalb gegenscitig, mit dem
Ergebnis der Teilung der Welt in einer-
scits  industrialisierte.  fortgzeschrittene

oder zentrale® Linder und unterent-
wickelt, zuriickgeblicbene oder periphe-
re' Lander.”t Die Abhédngigkeit drickt
sich jedoch nicht nur in der Zirkulations-
sphire aus, sondern prigt auch die in-
ternen Sozialstrukturen, die Produktions-
verhaltnisse- und -weisen dieser Linder.

Eine Uberwindung der Unterentwick-
lung setzt also die Aufhebung der externen,
historisch gewachsenen Abhédngigkeit vor-
aus, die sich in folgender Weise cntwickel-
1e: In der Periode des Merkantilismus
cntsprach sie einer Politik des staatlich
unterstiinzien Raubes. .,... mit der In-
dustrialisicrung und dem steigenden Be-
darf an Rohstoffen in der Phase des Wert-
bewerbskapitalismus wurde die Ausbeu-
tung der Kolonien rationaler organisiert
und svstematisch betrieben. Die Keolo-
nialpolitik  des Monepolkapitalismus
schlieBlich ist durch Kapitalexport und
zunehmende Politisierung der wirtschatt-
lichen Beziehungen zwischen den Metro-
polen und den abhdngigen. armen L&n- .
dern gekennzeichnet.”? Der Produzent
ist von den Produktionsmitteln getrennt,
der Bauer seines Bodens veriricben, Der |
Mensch tritt den Produkten seiner Arbeit
gemessen als etwas Fremdes, als Ware

I SUNKEL/PAZ: El subdesarrollo fa-
tinoamericano v la teoria del desarrollo
Mexiko 1970, 5. 6

2 R. ZAHAR: Kelonialismus und Ent-
fremdung, Frankfurt/M. 1969, 8. 77



